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Mar t6bb mint egy év eltelt azéta, hogy a 
Gyurcsany Ferenc miniszterelnok felkérésére lét- 
rejott Oktatas és Gyermekesély Kerekasztal k6zel 
egyéves munkajanak eredménye, a Zéld konyv 
megjelent. A munkaa résztvevok csalodottsaga- 
ra csekély visszhangra lelt. Kétségtelen, hogy a 
megbizonak az elmult év soran mar kevés alkal- 
ma nyilt, hogy behatéan foglalkozzon az oktatas 
kérdéseivel, a Z6ld konyv anyaga azonban nem 
keltette fel a ,,szakma” figyelmét sem. Hogy mi- 
ért nem? Hat tobbek k6zott azért, mert az okta- 
tas-nevelés kutatasa mint,,szakma” nem létezik. 
Akadémiai kutatdintézete sohasem volt a peda- 
gogianak, az oktatasi kormanyzat ala tartozé ku- 
tatohelyeket pedig sorra felszamoltak az elmult 
évtizedekben. Vannak elszértan mik6édé kutatok 
és kutatohelyek, az oktatas helyzete miatt aggo- 
do értelmiségiek, de nincs olyan, a torténéseket 
folyamataban nyomon kéveté, elemzé, szakérté 
grémium ma Magyarorszagon, amely az oktata- 
si kormanyzatot a déntés-elékészitésben segite- 
né. Vessiik dssze ezt a helyzetet azzal a ténnyel, 
hogy az oktatas az allami kiadasok egyik legje- 
lentésebb tétele. 

A szakmai szempontok hattérbe szorulasa 
egyébként vilagjelenség, mikézben az oktatas 
stratégiai fontossagat, altalanos problémameg- 
oldo és a gazdasag serkentésében jatszott déntd 
szerepét hangoztaté retorika globalis méreteket 
oltétt. Grubb és Lazerson’ tanulmanyaban ,,ok- 
tatasi evangéliumnak” nevezi az oktatas dénté 
szerepének illuzérikus tulértékelését, amely az 
Egyesiilt Allamoktol Kindiga vilag szinte minden 
orszagan végigsOport. A szerz6par ,,egyszertien 
badarsag”-nak nevezi, hogy a gazdasagi néveke- 
dés szamos és egymassal bonyolult dsszefiiggés- 
ben lévé tényezdi k6zétt olyan jelentés szerepet 
toltene be az oktatas, mint azt az ,,evangélium” 
sugallja. 

Az oktatasi evangélium hangjai még erdéseb- 
bé valtak, amikor a nagy hatalmu,,,IGO”, vagyis 
kormanyok f6l6étti szervezet, az OECD is maga- 
éva tette eme szentiras alapelveit. Mikézben az 
OECD dénté szerepet jatszik az Eurdpai Unio 
tagallamai, de praktikusan az egész vilag oktatas- 
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politikajanak alakitasaban, a hétk6znapi ember 
vajmi keveset tud keletkezésének torténetérél és 
muikédésérél. Rizvi és Lingard? az OECD mtik6- 
désérél késziilt tanulmanyabdl megtudhato, hogy 
anagy tekintélyti szervezetet — amelyet neveznek 
»think tank”-nek, politikacsinalé forumnak vagy 
politikusok klubjanak is, és amelynek tagallamai 
abiiszke 6ndefinicié szerinta vilag gazdasaganak 
kétharmadat termelik — az Egyesiilt Allamok kor- 
manya abbdl a célbdl hozta létre 1961-ben, hogy 
ellenérizze, hogyan hasznaljak fel az eurdpai or- 
szagoka Marshall segélyta gazdasagirekonstruk- 
cidra. Az OECD miikédésének ma is 25 szazalé- 
kat fedeziazEgyesiilt Allamok, és ennek megfele- 
léen érvényesiilnek szempontjai is. Ugyanakkor 
nem teljesen nyilvanvald, minek k6szonheté az 
OECD rendkiviili befolyasa a nemzetallamokra 
— allapitjak mega szerz6k -, hiszen javaslatainak 
nincs k6telezé érvénye, és pénzzel sem tudja meg- 
tamogatni dket. A hatast szakérték megnyerése, 
személyes nyomasgyakorlas és ,, konszenzusépi- 
tés” utjan gyakorolja. 

Korabban az OECD valoéban vitaférumként 
mukédott, amely helyet adott eltéré koncepci- 
oknak. Az elmult évtizedekben azonban latva- 
nyosan feliilkerekedtek a neoliberalis gazdasdagi 
alapelvek. Azideoldgiai diskurzust egyre inkabb 
technikai vitak valtottak fel azzal kapcsolatban, 
hogyan lehetne a leghatékonyabban eldsegiteni 
aneoliberalis reformok elterjedését az egész vila- 
gon. Azutdbbiegyuttal aztis jelenti, hogy astruk- 
turalis kérdések — legyensz6 akar a gazdasag mt- 
kodésének tavlatairdl, akar a természetre vagy az 
emberiéletre, akar a demokracia alapértékeinek 
megvaldosulasara gyakorolt hatasokrol - egysze- 
rien nem keriilnek széba. A gazdasagi és tarsa- 
dalmi viszonyok dsszességiikben megvaltoztat- 
hatatlan koriilményként vannak jelen, aszereplék 
csak egyet tehetnek: elfogadjak e kériilményeket, 
akar a vilagméretti pénziigyi valsagot is. 

Aneoliberalis fordulattal parhuzamosan — mu- 
tatnak ra az idézett szerzék —- az OECD figyelme 
egyre inkabb kiterjedt a nem szorosan vett gaz- 
dasagi kérdésekre, mint a bevandorlas, vagy az 
oktatas. 2002-ben az OECD-n beliillétrejott egy 
kilon Oktatasi Igazgatésag, holott ennek korab- 
ban aszervezet ellenallt. Az OECD altalanos tit- 
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kara nyiltan le is sz6gezte, hogy a szervezet foko- 
zottan kivan foglalkozni az oktatas kérdéseivel. 
Szavaibol egyértelmtivé valt, hogy az OECD az 
oktatas neoliberalis instrumentalista felfogasat 
kivanja képviselni, amely szerint az oktatas nem 
tobb és nem mas, mint a gazdasag eleme, egyuttal 
kiszolgaldja is — hivjak fel a figyelmet a szerz6k. 

A Zold konyv anyagait készité ad hoc bizott- 
sag mar 6sszetételében is teljes mértékben illesz- 
kedik az OECD altal képviselt koncepcidhoz. Az 
Oktatasi és Gyermekesély Kerekasztal vezetdje és 
résztvevéinek fele kézgazdasz, raadasulatizenkét 
résztvevObél 6ten egy intézmény, a Kerekasztalt is 
iranyito Fazekas Karoly igazgatasa alatt muk6dé 
MTA Koézgazdasagtudomanyi Intézetének mun- 
katarsai. Amellett, hogy ez a szereposztas nem 
tul elegans, nyilvanvalova teszi, hogy - OECD 
mintara — a munka koncepcionalis része nem, 
legfeljebb a megvaldsitas médja képezhette vita 
targyat. (Természetesen az anyagok annak rend- 
je és médja szerint ,,szamtalan forumon” meg- 
vitatasra keriiltek.) A résztvevék nézetazonos- 
saga pontosan tiikrézédik a kétet munkaiban: 
gyakran szo szerint azonosak az idézett példak 
és a hivatkozasok, a nyelvezet; egyetlen kis rés, 
bizonytalansag sem észlelheté a megallapitasok 
igazsagaval, a joslatok és javaslatok érvényessé- 
gével kapcsolatban. Sajnalatos, hogy arészt vevd 
kutatok nem érzékelik: a tudomany kétségekkel 
és kritikai reflexidkkal 6vezett tartomanyabdla 
politikai propaganda mezejére léptek. Csak mo- 
solyognilehet azon, hogy a pozitivista tudomany- 
felfogast zaszldjara ttizé csapat (,,csak tényekre 
épitett, tudomanyos alapelveket fogadunk elegy- 
mastdl”, p.16.) elemzését olyan megallapitasokra 
alapozza, mint: ,, Magyarorszag egyre inkabb le- 
marad versenytarsaitdl” (p. 7.). Az ehhez hason- 
16 tartalmatlan altalanossagok hasznalata széles 
k6rben elterjedt politikai iranyelvek megfogal- 
mazasaban. Tudomanyos elemzésben azonban 
aligha alkalmazhaté olyan eléfeltevés, amelynek 
kategériai nem rendelkeznek konkrét definicié- 
val. Igy a munka birdalata is nehéz, hiszen az 4l- 
talanos kategoriakba barki barmit belelathat, a 
definicidk valtoztathatéak és cserélhet6k — mint 
ezt széles kérben tapasztalhattuk a hasonlé anya- 
gok,,vitai” soran. 
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A fogalmak és alapkategériak tisztazatlansaga 
utat nyita feliiletes, ellendrizetlen allitasoknaka 
gazdasag muk6désével, ahazaihelyzettel, denem 
kulonben az emberi természettel, az értelmi ké- 
pességekkel kapcsolatban. ,,A magyar vallalatok 
mar néhany iras-olvasasi feladat eléfordulasa ese- 
tén is érettségizett vagy diplomas munkaerét ke- 
resnek, ami nagyon besztikiti az érettségivel nem 
rendelkez6k allaskilatasait, és alacsonyan tart- 
ja a béreiket” — olvashaté a bevezetében (p. 8.). 
Jo volna tudni, mit ért a szerzé ,, magyar vallala- 
tok” alatt, hiszen a hazai foglalkoztaték tulnyo- 
mo tébbsége multinacionalis. Meglepé ugyan- 
akkor, hogy a kivalé kézgazdasz nem hallott ré- 
la: azalacsony szakképzettséget igénylé munkak 
aranya valamennyi fejlett orszagban csdkkent? 
és a nemzetk6zi verseny feltételei kozott ezeken 
a tertileteken a munkabér is alacsonyabb lett.* 
Mindennek ellenére, mint latni fogjuk, még a leg- 
fejlettebb orszagokban sem dominaljak a munka- 
erdpiacot a diplomat, vagy magasabb szakkép- 
zettséget igénylé munkak. Aza tény, hogy ahazai 
munkaltatok elészeretettel alkalmaznak maga- 
sabb végzettségtieket alacsonyabb képzettséget 
igénylé munkakérben, alapvetéen annak tudha- 
to be, hogy megtehetik: Magyarorszagon a kép- 
zettebb,,munkaer6” joval olcsobb, mint Nyugat- 
Eurdépa orszagaiban. 

Arésztanulmanyok szerzdéi kéziil tobben is hi- 
vatkoznak a skandinav orszagokra vagy az azsi- 
ai,,kistigresekre”, mint amelyek az oktatas fej- 
lesztésének koszonhetik gazdasagi viragzasukat. 
Nézziik, mit mondanak minderréla valdban fiig- 
getlen szakért6k. Esping-Andersen’ tanulmanya- 
ban éppena Z6ld konyv szerzéiszamara is kulcs- 
fontossagu tarsadalmi probléma, a mobilitas (il- 
letve annak hianya) és az oktatas koriilményeinek 
osszefiiggéseit vizsgalja. A szerzé arra hivja fel 
a figyelmet, hogy az oktatasnak tulajdonithatd 
tarsadalmi mobilitas nem egyforma a kiilonb6- 
z6 orszagokban. Ezen beliil kétségkiviil a skan- 
dinav orszagok foglaljak el a legkedvezdbb po- 
zicidkat. Az is tény, hogy Svédorszag és Dania 
néhany szazalékkal tobbet kélt nemzeti jovedel- 
méb6l oktatasra, mint az OECD orszagok, csak- 
hogy nem bizonyitott, hogy az oktatasra fordi- 
tott ésszegek kézvetleniil befolydsolnak a telje- 
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sitményt. Aziskola rendszerének sem lehet dénté 
szerepe — mérlegeli a szerzé —, hiszen igaz, hogy 
Svédorszag oktatasirendszere kifejezetten komp- 
rehenziv, csakhogy az eredményességben hozza 
k6zelallé Daniaé egyaltalan nem az. 

Valojaban atanulmanyisikeresség a vilag min- 
den orszagaban igen nagy mértékben fiigg a tanu- 
16k tarsadalmiszarmazasatol. Aziskola ott tudja 
kifejteni ellenstlyozé hatasat — érvel adatokkalis 
alatamasztvaa szerzé -, aholatarsadalmiegyen- 
létlenség mértéke viszonylag kicsi. A rendkiviil 
progressziv adozassal, erds szocialis tamogaté- 
rendszerrel biré skandinav orszagokat elsésorban 
ez kiilonbézteti meg az OECD mas orszagaitol. 

Nem tamaszthato ala tehat az IQ-vita konzer- 
vativ résztvevéinek az az allaspontja, hogy agyen- 
gébb képességtiek kizardlag 6roklott tulajdon- 
sagaik miatt keriilnek kedvezétlen tarsadalmi 
pozicidba — ha igy volna, nem volna iskolarend- 
szer, amely képes volna kompenzalni ezeket a ha- 
tasokat. Am az iskola kevéssé hatékony tomeges 
szegénység esetén: az élet elsé évei ugyanis visz- 
szafordithatatlanna tehetik az elmaradottsagot. 
Feinstein angol kutaté egy 1970-ben kezdéd6tt 
longitudinalis kutatas eredményeit dsszegzi.° A 
kutatas az adott év egy hetében sziiletett, tobb 
mint 10 000 gyermek értelmi fejlédését vizsgal- 
ta22 honapostol 30 éves korukig. Az eredmények 
azt mutattak, hogy a 22 hénapos korban felbe- 
csiilhetden jé értelmi képességekkel rendelkezé 
gyerekek fejlédése haroméves kor utan megtérik, 
ha a csaladjuk tarsadalmi helyzete kedvezétlen, 
mig gyenge képességti, de jo kérnyezetbe sziile- 
tett tarsaiké folyamatosan javul az elsé mintegy 
hat év soran. 

Miként a korabban idézett tanulmanybol 
(Esping-Andersen 2006) megtudhatjuk, az isko- 
la eredményessége Svédorszagban azzal is ssze- 
fiigghet, hogy ott jl szervezett, kézponti prog- 
rammal muk6dé, hangstlyozottan allami bél- 
csédeirendszer mukédik. A kedvezétlen helyze- 
tu, alacsony iskolazottsagu anyakat kifejezetten 
Osztonzik ra, hogy a gyerekiik egyéves koraban 
munkat vallaljanak, igy a bélcséde ki tudja fej- 
teni szocialis kompenzalo hatasat. Mindez per- 
sze joval konnyebben megvalosithato ott, ahol a 
hatranyos helyzettiek aranya nem éri el a népes- 
ség 5-8 szazalékat és az egy fore esd nemzeti jo- 
vedelem is jéval magasabb. 
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A kisgyermekkori gondozas fontossagara a 
Zéld kényv is igyekszik felhivni a figyelmet. 
Valdjaban azonban a gyermekek szegénységén 
csak ugy lehet segiteni, ha a csaladokon segite- 
nek, nem létezik olyan fejleszté médszer, amely 
képes kompenzalnia szegény sorsu, iskolazatlan 
csaladokban nevelkedé gyerekek hatranyait. A 
Gyermekesély program vallalasa, hogy ,,egy nem- 
zedéken beliiljelentésen, ajelenleginek toredéke- 
re csOkkentse a szegény gyermekek és csaladjaik 
népességen beliili aranyat, [...] biztositson egész- 
séges életfeltételeket kora gyermekkortél kezdve” 
(p. 46.) — nyilvanvaldan illuzérikus. Az Egyesiilt 
Kiralysagban kidolgozott, a fejezetben tobbszér 
isemlitett program, a biztos kezdet (sure start) és 
mas, agyermekek felzarkdéztatasat célzé progra- 
mok ellenére az Egyesiilt Kiralysagban (is) tovabb 
nott az egyenlétlenség és a szegény gyerekek né- 
pességen beliili aranya (Feinstein 2003:416). 

Mindezek alapjan mar okkal kételkedhetiink 
benne, hogy az oktatas barmilyen reformja érté- 
kelheté valtozast tudna eldidézni a foglalkozta- 
tasban vagy a tarsadalmi mobilitasban. A torz 
eléfeltevésrendszer alapjan azonban képtelenség 
konzekvensen végiggondolni az oktatas lehetsé- 
ges mai funkcidit, bar a valosagban ez volna egy 
oktatassal foglalkozé szakérté grémium feladata. 
Az oktatasi evangélium és a Z6ld kényv szerzéi 
azonban kitartanak amellett, hogy az iskolanak 
ugyanolyan szerepet kellene betdltenie a globalis 
posztmodern tarsadalomban, minta 19-20. sza- 
zadi modernizacié soran. Ekkora fejlett vilag or- 
szagaiban (sok mas, az iskola pozitiv tarsadalmi 
hatasat elésegité kortilmény mellett) mind meny- 
nyiségét, mind mindségét tekintve folyamatosan 
béviilt a foglalkoztatasi paletta, és részben az is- 
kolaba jaras segitségével valoban tomegek vet- 
tek részt a tarsadalmi felemelkedésben. Miként 
askandinav orszagok példaja mutatja, az oktatas 
torténetileg akkor tudott hozzajarulni a tarsa- 
dalmiegyenlétlenség korrekciéjahoz, amikor az 
egyenldétlenség gazdasagi okokbdl is csdkkent. 

Maazegyenlétlenség mind globalisléptékben, 
mind az egyes orszagok k6zott folyamatosan n6- 
vekszik. Csakhogy ennek beismerése tovabbi ki- 
nos problémakkal valé szembesiilésre kénysze- 
ritene, annak vizsgalatat is sziikségessé tenné, 
érvényesiilnek-e a tarsadalmi igazsagossag és a 
demokracia alapértékei. Az oktatasi evangélium 
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valddi célja, hogy eltéritsen e gondolatmenettél 
azt a latszatot keltve, hogy a nem megfelelé ok- 
tatas all az esélyek durva kiilonbségeinek hatte- 
rében. A képtelen feladathoz elvont és utépiszti- 
kus megoldas rendelédik: a Z6ld kényv szakér- 
tdéiazt latnak idealis oktatasnak, ahol mindenki 
18 éves koraig egyforma iskolaba jar. Sajnos, eza 
k6vetelmény teljességgel figyelmen kiviil hagy- 
ja mind az emberi tulajdonsagokat, mind a tar- 
sadalmi valosagot, amelybe az egyének integra- 
lédni igyekeznek. A felvazolt modell nem vesz 
réla tudomast, hogy a gyerekek adottsagai — ge- 
netikai és kérnyezeti okokbdl - nem egyformak. 
Nem kizarolag idé kérdése, eljut-e egy-egy gyerek 
ugyanarra a szintre — (,,megtanitas stratégiaja”, 
p. 58.). Az értelmi képességek 6rdklétten is sz6- 
rédnak, ugyanugy, minta futas gyorsasaga vagy 
a testmagassag, és mint lattuk, a kisgyermekko- 
ri kedvezétlen kériilmények is visszafoghatjak 
oket. Egyébként pedig nincs sem olyan oktatasi 
rendszer, de még egyéni életpalya sem, ahol tel- 
jes mértékben figyelmen kiviil hagyhaté volna 
az idé dimenzidja. 

Az oktatasi evangélium parancsolatai kézé 
tartozik, hogy minden munkavallalonak ,,ma- 
gasan fejlett szocialis és kognitiv képességekkel, 
aktiv nyelvtudassal kell rendelkeznie” (p. 72.). 
Az eredeti evangéliumok szerzdi tudtak, hogy 
megparancsolnicsak erkélcsi szabalyok betarta- 
sat lehet, azt nem, hogy valtozzanak meg az ille- 
td képességei. A népesség bizonyos hanyada soha 
nem fog ,,fejlett kognitiv képességekkel” rendel- 
kezni, és gondjai lesznek az aktiv nyelvtudassal. 
Masrészt serdiilés utan egyre kevésbé lehet a gye- 
rekek/fiatalok egy részét iskolaba kényszerite- 
ni. Ezt a Z6ld kényv szakiskolakrdl sz6lé adatai 
is ékesen bizonyitjak: a tank6telezettségi kor- 
hatar novelésére vonatkozé torvények rendre a 
lemorzsolédas névekvé mértékéhez vezettek a 
mindenkit befogadé szakiskolakban, a korabbi 
20-25 szazalékrol a torvényi kényszer hatasa- 
ra egyharmad folé emelkedett. Ekkor — olvas- 
hatjuk a tanulmanyban (p. 101.) - az oktatasi 
kormanyzat felhagyott az adatszolgaltatassal. 
Kétségtelen, ez is egy megoldas. Az iskolakban 
alegsulyosabb problémakat okoz6 motivalatlan- 
sag nem oldhaté meg az intézmények teljes korti 
uniformizalasaval, sem azzal, haaziskolak elin- 
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ditjak,,az affektiv teriilet tudomanyosan megala- 
pozott célrendszerének kidolgozasat, operacio- 
nalizalasat. Ki kell dolgozni azokat az indikato- 
rokat, amelyek alkalmasak lehetnek arra, hogy 
azaffektiv szféra fejlesztésének eredményességét 
jellemezzék.” (p. 89.) 

A motivaciés problémak legfébb oka, hogy 
az iskola ma mar joval kevésbé juttat tarsadalmi 
elény6ékh6z, mint az elmult masfél évszazad so- 
ran. Az expanzié az ellentétébe fordult: Brown és 
Lauder, az oktatas tarsadalmi ésszefiiggéseinek 
ismert kutatéi tanulmanyukban’ trivialis igaz- 
sagra hivjak fel a figyelmet: ha mindenki hozza- 
jut valamihez, ami korabban a gyézelem eszk6- 
ze volt, akkor az tobbé nem vezet gyézelemhez. 
Brownék tanulmanyabdl sz6 szerint idézve ,,A 
brit és az amerikai gazdasagban nem sikerilt a 
szakképzettség szintjét emelni. A tudast igény- 
16 munkak szigeteit a rosszul fizetett, alacsony 
szakképzettséget igénylé foglalkozasok tenge- 
rei veszik kriil. A szakképzettség és a foglalko- 
zas osszefiiggéseit vizsgald, kozelmultban késziilt 
kutatas adatai szerint a felséfoku végzettséget 
igénylé foglalkozasok aranya az 1986-0s tiz sza- 
zalékr6é] 2001-re mind6ssze 17 szazalékra nétt.” 
(p. 46.) Ha az iskola mindenkit befogad és nem 
szelektal, akkor a szelekcié egyszertien késébb- 
re tolédik, a munkavallalasig, hiszen a tarsada- 
lomban nem jut mindenki egyforman kedvezé 
pozicidhoz. Az iskolai végzettség egyre kevésbé 
garantalja a tarsadalmi boldogulast, a helyére a 
vagyon, a kapcsolati téke, a nyilvanossag és sza- 
mos mas, a tarsadalom tagjai altal kevéssé kont- 
rollalhaté tényezé lépett. Ezek a jelenségek — irjak 
a szerz6k — nem feleltethet6k meg a tarsadalmi 
igazsagossag modernizacids eszméinek. 

Az oktatasi evangélium elengedhetetlen tar- 
tozéka a,,szamonkérhetéség”, a mérés és értéke- 
lés, mégpedig nem az iskola valoditeljesitményei 
(tanulmanyi eredmények, elhelyezkedési és to- 
vabbtanulasi aranyok, lemorzsoldédas stb.), ha- 
nem sztenderdizalt tesztek alapjan. Kétségkiviil 
vilagméretti iizleti vallalkozas ez, amelybe ujabb 
és Ujabb gazdasagi agak is bekapcsolédhatnak. 
Azatény, hogy asztenderdizalt tesztelésnek igen 
komoly ellentabora van az Egyesiilt Allamokban 
és az Egyesiilt Kiralysagban® még utalasszertien 
sem szerepel az anyagban. Egyaltalan, mit is tiik- 
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r6z az a mérés, amely az Egyesiilt Allamokban 
kiilonb6zé sztenderdeket ir elé kiil6nb6zé faji és 
etnikai csoportokra — ,,mivel fontos, hogy az is- 
kolatekintettellegyen a gyerekek tanulasi nehéz- 
ségeire” (p. 177)? 

Bar a Zold konyv ajanlasai k6z6tt akad meg- 
szivlelendé (abdlcsédeirendszer fejlesztése, egész 


SZEMLE 


a 


napos iskola), hitelességiiket veszélyezteti az el- 
vont utdpisztikus vizio. Az oktatas problémai 
nem kezelheték a tarsadalmi koriilmények kri- 
tikus szambavétele nélkiil. 

Vajda Zsuzsanna 


